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O desenvolvimento metacognitivo por meio do portfélio e
webfdlio

Marcia Ambrésio, marciaambrosio@oi.com.br
Universidade Federal de Ouro Preto

Juana Maria Sancho Gil, juanamsancho@gmail.com
Universidade de Barcelona

Resumo: Este artigo tem como objetivo refletir sobre novas estratégias pedagogicas e
metodologias usando o webfélio como ferramenta de avaliagdo para o desenvolvimento da
metacognicao, em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Trata-se de uma pesquisa
longitudinal, qualitativa (analitico-descritiva), por meio da (re-)escrita da experiéncia
docente. A coleta dos dados foi iniciada 2011 com conclusdo prevista para 2019, durante o
estagio pés-doutoral, na Universidade de Barcelona. Foram analisadas oito disciplinas, do
curso Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia, vinculada ao sistema
Universidade Aberto do Brasil (UAB), da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), nos
anos 2011 a 2018. Os sujeitos pesquisados sdo todos os envolvidos no processo
ensino/aprendizagem: uma professora, 2.000 estudantes, 30 tutores presencial/distancia e
3 professoras colaboradoras. Os registro que foram compondo a tessitura das disciplinas
revelam os sentidos e significados atribuidos pela docente/discentes e por eles (as)
representados(as). Os resultados apontam que a mediacdo pedagbdgica no AVA
desencadeou praticas educativas capazes de instigar o desenvolvimento da metacognicdo,
da autorregulacdo, a criatividade e a originalidade na elaboracdo dos webfélios das
aprendizagens discentes e desvelam uma docéncia e discéncia dinamica, investigativa e
reflexiva.

Palavras-chave: Webfélio, avaliagdo, relacdo pedagogica, ambientel virtual de
aprendizagens, metacognicao

Abstract: This article aims to reflect the new pedagogical strategies and new methodologies
using the webfdlio as a tool for evaluation and development of metacognition, in Virtual
Learning Environment (AVA). It is a longitudinal, qualitative (analytic-descriptive) research,
through (re-) writing of the teaching experience. Data collection was started in 2011, with
completion scheduled for 2019, during the postdoctoral stage, at the University of Barcelona.
Eight disciplines were studied, from the Licenciatura course in Pedagogy in the distance
modality, linked to the Open University of Brazil (UAB) system, from the Federal University
of Ouro Preto (UFOP), from 2011 to 2018. The subjects researched are all involved in the
teaching/learning process: one teacher, 2,000 students, 30 classroom and distance teachers
and 3 female teachers. The records that have been composing the course of the subjects
reveal the meanings and meanings attributed by the teacher / students and by them
represented. The results show that pedagogical mediation in AVA has triggered educational
practices capable of instigating the development of metacognition, self - regulation, creativity
and originality in the elaboration of webfolios of student learning and revealing a dynamic,
investigative and reflective teaching and discourse.
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Introducao

A didatica universitaria tem sido usada como instrumento para a concretizacao e a
afirmacado das politicas neoliberais. Nesse sentido, a politica educativa universitaria
convive com as normatiza¢des do Estado-avaliador - preocupado com a imposicao
de um curriculo nacional comum e com o controle dos resultados (em niveis de
ensino diferenciados) - com a filosofia de mercado educacional, pautada na
diversificacdo da oferta e na disputa entre as universidades e desafiando os
docentes e estudantes em seus papéis e instigando-os a se posicionarem
socialmente, diante do novo acordo politico em expansdo (Ball, 2004).

Numa contraproposta, docentes e discentes, resistem ao modelo supracitado,
(re-)definindo uma nova didatica, alicercada em principios democraticos e pautada
em acdes autoavaliativas. Tal proposicdo pode ser desenvolvida por meio da
participacao interativa dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem e usar
metodologias ativas, tais como: portfélios reflexivos e as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacgao (TDIC), a fim de maximar a qualidade das experiéncias
educativas tanto no ensino presencial quanto a distancia.

A relacao pedagdgica virtual desenvolvida nesta narrativa de pesquisa objetivou
transformar o ambiente virtual em um atelié para construcdes, capaz de revelar
como cada estudante decidiu apresentar o processo de conhecimento revelado em
seus webfolios de aprendizagens.

Esta comunicacdo destacara uma de experiéncia de ensino académico que se
transformou em experiéncia de pesquisa a medida que, pela professora, os
estudantes foram estimulados a se envolverem nas atividades das disciplinas e
participarem, ativa e interativamente, na plataforma Moodle - Modular Object-
Oriented Dynamic Learning Environment moodle’. Foram recebidas respostas muito
relevantes, a ponto de se querer transformar a experiéncia da aula em objeto de
analise investigativa durante do estagio pos-doutoral na Universidade de Barcelona.
As aulas e todos os registros foram sendo arquivados e, apo6s consultar os
estudantes e solicitar o consentimento para a pesquisa, iniciou-se a escrita da
memoria e a analise dos dados que foram sendo disponibilizados na plataforma
Moodle, em disciplinas do curso Licenciatura em Pedagogia na modalidade a
disténcia. Pode-se dizer, também, que este trabalho da continuidade as discussdes
que permearam a pesquisa de mestrado e de doutorado da autora deste artigo.
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Tessitura metodolégica

Foi realizada uma abordagem longitudinal e qualitativa de investigacdo
caracterizada como analitico-descritiva, em que o discurso e/ou textos iconograficos
ou documentais serviram para reavivar a memoria docente/discente revelada por
meio de uma narrativa de pesquisa (Cunha, 1997), como vistas a descoberta de
significados, desvelando os sentidos, opinides, valores, crencas, atitudes e emocdes
(André & Lucke1986). Também buscou-se concretizar uma pesquisa sobre os atores
e pela acdo dos mesmos (Desroche, 1990).

A experiéncia profissional académica em questao explorou a andlise da pratica
pedagdgica de oito disciplinas, do curso Licenciatura em Pedagogia na modalidade
a distancia, vinculado ao sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), da
Universidade Federal de Ouro Preto", nos anos 2012 a 2018, a seguir discriminadas:
Educacdo do Corpo e do Movimento (EAD 296), Recreacdo: Jogos e Brincadeira (EAD
298), Ensino e Organizacdo do Trabalho Pedagogico | (EAD 238), Ensino e
Organizacao do Trabalho Pedagdgico Il (EAD 247), Avaliacao da Aprendizagem (EAD
402), Metodologias Integrada | (EAD 217), Metodologias Integradas Il (EAD 225),
Escola e Curriculo (EAD 289). Os sujeitos pesquisados sao todos os envolvidos no
processo ensino/aprendizagem: uma professora, 2.000 estudantes, 30 tutores
presencial e distancia e 3 professoras colaboradoras.

Os instrumentos de coleta e analise de dados foram utilizados no sentido de
apresentar uma coeréncia interna com os pressupostos metodologicos eleitos para
esta pesquisa, direcionando o olhar da pesquisadora e possibilitando rigor na
construcdo do processo de conhecimento e da realidade investigada. O processo se
consistiu na tessitura do registro da experiéncia docente e discente, na analise dos
dados da plataforma Moodle/atividades nos polos de apoio presencial -
planejamento e execucdo das aulas, os foruns virtuais de discussao, processos de
trabalho e produtos elaborados, videos, documentarios, fotonovelas, blogs, sites e
outras formas de apresentacdo e que foram disponibilizadas ao final das disciplinas
nos portfélios e webfélios de aprendizagens.

A andlise dos dados foi feita a partir da classificacao e categoriza¢do - codificando-
os e fazendo a triangulacdo dos mesmos nas diferentes etapas do processo de
investigacao

Num primeiro momento foi feita uma analise reflexiva da experiéncia docente em
questao - o planejamento da sala virtual, as atividades elaboradas, as inovacdes
didaticas propostas que culminaram na construcdo de portfolios e webfdlios
virtuais de aprendizagem -, (re-)visitando-a. Numa segundo momento, buscamos os
dados disponiveis na plataforma Moodle - as salas das disciplinas, atividades
propostas e realizadas, as fotografias e as tomamos como fontes importantes para
colaborar na reconstituicdo da meméria (Kossoy, 1989).
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Apresentaremos abaixo os resultados que foram selecionados para analises neste
texto:

e Autoavaliagcdo e a metacognicao: potencializando aprendizagens

e As plataformas digitais no ensino superior e os webfélios como suporte ao
processo de aprendizagem

e Webfo6lio de aprendizagem: sentidos e significados docentes;

e O uso da autoavaliacdo como componente do portfolio/webfélio: sentidos e
significados discentes

e Considerac0es finais

Avaliacao, autoavaliacao e metacognicao: potencializando as
aprendizagens

Sabe-se que estudantes e professores universitarios estdo submetidos as
mudancas no campo educacional, a avalia¢des internas e externas, mas também se
conhecem as dificuldades para implementa-las. O ensino superior ndo esta isento
dos problemas mais gerais constatados nesse campo e, tanto na teoria, quanto na
pratica, a avaliagdo nesse nivel de ensino se reveste de rituais e atitudes
contraditorias e excludentes. Desenvolver novas praticas avaliativas requerer um
tempo maior e ndo se caracteriza por uma simples substituicdo de um modelo, mas
junto devem vir novas posturas frente as relacdes com o conhecimento e as
relacdes professor/aluno. Compactua-se com essa ideia Dalben (1998,p.47) diz que

o0 ato de avaliar &, antes de tudo e essencialmente, um ato de autoanalise e
de autoconhecimento. Isto &, o professor precisa se conhecer, saber das
suas escolhas, “reconhecer” o seu olhar seletivo, saber-se produtor e
produto da realidade, e saber, ainda, o quanto é produtor e quando é
produto desta realidade, para se reconhecer como um sujeito que,
permanentemente, avalia e toma decisdes baseadas nesses processos de
reflexao.

Dalben (1998) descreve que avaliacdo é um processo autorreflexivo de escolhas
para acles possiveis, que desencadeia o desvelamento dos diversos niveis objetivos
e subjetivos pelos quais o sujeito age e constroéi a consciéncia critica da relagdo com
o mundo, da interrelacdo entre escolha e a selecao, associada ao sentido do poder
e da liberdade na relac¢do.

Os estudos relacionados sobre o ensino superior, acao docente, didatica, destacam
a avaliacdo como uma abordagem significativa para a tessitura de novas relacdes
sociais entre docentes e discentes e desenvolvimento da metacogni¢dao que pode
ser definida como “saber que se sabe fazer”, ou “autoavaliar-se em diferentes
desempenhos ou prendizagens, com intuito de elaborar acBes de natureza
corretiva, com o fim de ajustar-se e autorregular-se” (Scallon, in Gregoire, 2000, p.
167).
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Para Piaget (1993) a metacognicdo se revela por meio da abstrac¢ao reflexiva sobre
a acao de compreender, que pode ser entendida pelo sujeito por meio de trés fases:

e Ando percepgao seus “erros”;

e A apresentando um estadio de intermediario de compreensdo, mas seu
desempenho nao é considerado suficiente;

e A capacidade de conceituar e contextualizar as aprendizagens. Destarte, o
patamar de compreensao pode ser ampliado, com procedimentos de pré-
corregao, revisdes, transferéncias ou analogias.

Para Vygotsky (1984) a metacogni¢cdao pode ser definida em duas direcdes:

1. As funcdes psicolégicas superiores que permite a formacao de conceitos e é
dependente de ampliacdo da consciéncia quanto aos seus significados;

2. A relagdo interna entre linguagem e cognicdo, em que 0s signos se
apresentam por meio de um sistema de significados e sentidos revelando-se
como o ponto-chave para os processos de metacognicao.

No campo didatico-pedagogico, para docentes e discentes, a metacongicao consiste
na reflexdo critica sobre o préprio conhecimento (autoavaliacao), a partir da
consciéncia de mecanismos proprios de aprendizagem (Jorba & Casellas, 1997).

As plataformas digitais no ensino superior e os portfélios eletrénicos
como suporte ao processo de aprendizagem

Avaliar a/na Universidade é uma acdo complexa, porque a discussao envolve o
campo da ética e dos valores, e esses valores, socialmente construidos durante
séculos, sao de dificil alteragao em curto prazo.

Os professores, nas relacbes que desenvolvem entre si, tém conseguido fazer
movimentos importantes dentro das universidades e acabam por desestabilizar a
ordem e a estrutura tradicional, contribuindo para que um movimento reflexivo seja
instaurado possibilitando nova relagdo com o conhecimento, novas possibilidades
de avaliacdo e a implementacdo de novos valores culturais (Seldin, 2004).

Uma das formas encontradas como alternativa pedagdgica é o uso das plataformas
virtuais que viabilizam o processo avaliativo por meio dos webfdlios e/ou e-portfdlios.
Fernandéz(2015) aponta exemplos relevantes de universidades da Europa,
Norteamérica, Australia e Asia que elaboraram plataformas préprias de portfélio
digital - portfélios académicos e Individuais - oferecendo um sistema de
retroaliamentacdo do processo ensino/aprendizagem e desenvolvimento
metacognitivo, das quais citamos: e-tranfdlio, Capetal digital, Competence Portfdlio,
Blackboard, MySuff Portfdlio, webfolios, Egg y Factline, Nottinnghan’s Passportfolio, ePet,
Blog, iWebfolio y Nuventine, eFolio, OSPI, ePearl, Kalamazoo’s Portfdlio, Diagndstico
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Digital Portfélio, Mahara, Special e Portfpolio™. Na América Latina é mais comum o uso
da plataforma Moodle para desenvolvimentos dos cursos virtuais.

Estas plataformas podem ser usadas tanto nas aulas presenciais, no Ensino a
Distancia ou hibrido e possibilitam a participacao ativa dos estudantes. Assim os
instrumentos de avaliacdo se baseiam no detalhamento documentado dos
conhecimentos adquiridos pelos envolvidos, focando no objetivo, nas habilidades
desenvolvidas no curso, no processo de elaboracdo e selecdo dos trabalhos queirao
conter os portfélios eletrénicos (Stansbeerry, & Tansberry & Kymes, 2011; Barbera,
2008).

Em suas pesquisas Sancho (2010) e Tang, Tai e Lim (2015) revelam as possibilidades
gestadas pelo uso do portfélio eletrénico, mas também, as limitagdes marcadas
especialmente pelas questdes organizacionais - temporais e espaciais. Apontam
também as dificuldades para acompanhar as contribui¢des do portfélio por causa
do despreparo docente para uso das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicao (TDIC) e para implementacdo dos portfélios eletrénicos na acao
docente.

Como vimos, novos designs avaliativos e ag¢des pedagodgicas implementadas
pelos(as) professores(as) em coparticipacao discente estdo sendo colocados em
cena em diferentes universidades no mundo, explicitando diversificadas formas e
valores, que acabam por gerar possibilidades e significados para novas praticas
pedagdgicas no ensino superior.

Webfélio de aprendizagem: sentidos e significados docente

As ac¢des de aprendizagens tomadas como avaliacao foram planejadas tendo como
referéncia a tipologia dos conteudos de Coll,Pozo, Sarabia & Valls (2000), agregando
ao processo educativo o uso de diferentes tecnologias, como uso das redes sociais,
aplicativos e outros promovendo a comunicacdo assincrona - roteiros de
aprendizagens, wiks, processadores de texto e féruns virtuais e sincrona" - chats via
Skype, Facebook ou Google Hangouts, webconferéncias. Por meio destas a¢des de
aprendizagens, os estudantes deveriam trabalhar com os aspectos conceituais e
contextuais presentes na bibliografia disponibilizada e nas experiéncias vividas e/ou
observadas (Rezende, 2015). Vejam a figura 1 abaixo:
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~

Conceituais

Webfélio
Acdes de

aprendizagem

~

Por escolha

Figura 1: Tipos de acBes de aprendizagens
Fonte: Plataforma Moodle - Disciplinas do Curso de Pedagogia, Professora M. A. (DEETE/CEAD/UFOP)

Em algumas disciplinas os estudantes foram estimulados a escolher uma, entre trés
ou quatro opg¢des possiveis, para a producdo do trabalho final, a saber: 1) relatar
experiéncias vividas sobre o objeto de analise; 2) buscar reflexdes por meio de uma
pesquisa; 3) elaborar um memorial; 4. elaborar um projeto de trabalho,
desencadeando produtos diferenciados (fotonovelas, clips, documentarios, blogs,
facebooks, teatro de sombra, etc). O trabalho final era sempre orientado com um
roteiro preliminar, mas os estudantes recebiam autonomia para escolher qual tipo
de atividade gostariam de realizar, redimensionando a proposta a ser apresentada.
Veja na figura abaixo a organiza¢do das atividades de avaliacdo - individuais e em
grupos - para construcao de webfolios:

Chats
Email

Roteiro de
aprendizagens/
autoavaliagdo

Projeto de
trabalho

Trabalho de
grupo
Wiks
WEBFOLIO DE Teti
APRENDIZAGEM coletivo
Foéruns

Memorial/
Relato de
experiéncia
exitosa

Figura 2 - Registros escolhidos como as a¢6es de aprendizagens
Fonte: Plataforma Moodle da disciplina EaD 402 - Avaliacdo da Aprendizagem - Curso de Pedagogia
em EaD/DEETE/CEAD/UFOP
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A fim de maximizar as aprendizagens o uso de procedimentos estratégicos foram
planejados com objetivo de para promover as a¢Bes de aprendizagens, que apos
postados nas salas virtuais das disciplinas, foram acompanhados, também, pelo
feedback da professora e dos(as) tutores(as), estimulando que os estudantes
fizessem seu autonomitoramento, buscando minimizar o carater burocratico,
seletivo e classificatério da avaliacdo, perspectiva esta que ainda parece persistir no
processo avaliativo.

O uso da autoavaliagdao como componente do portfélio/webfélio:
sentidos e significados discentes

Na confeccdo dos portfolios virtuais (Webfolios), os aprendizes foram estimulados
a elaborar suas atividades, fazendo e refazendo numa 1° versao, 2° versdo ou, caso
necessario, mais versdes, buscando o aprimoramento do seu objeto de analise.
Pautamo-nos na teoria de Vygotsky (1991) que define o erro como um conflito
cognitivo, inerente ao processo de aprender e que, a partir das mediacdes
adequadas no processo de ensino/aprendizagem (zona proximal), pode propiciar o
desenvolvimento intelectual (zona real) dos aprendentes. Dessa forma,
qualificamos o processo, problematizamos o erro e ressignificamos o produto
(Rezende, 2010; Ambrdsio, 2013).

Segundo assim o que se avalia é o esfor¢o do aluno na superagdo de seus proprios
limites e a busca por novas possibilidades de aprendizagens que sao
disponibilizadas em um arquivo Unico virtual e/ou fisico, aglutinando todas as suas
producdes, as autoavaliacdes e as referéncias bibliograficas que utilizadas como
leitura. Ao finalizar as disciplinas todo o material produzido pela docente e discentes
sdo revelados em seus processofdlios/portfdlios/webfdlios/blogfolios, facebookfdlios,
sitefolios, videos, clipes, dentre outros, apresentando a compreensdo dos conteudos
(Ambroésio, 2018).

Para participar da Ciranda dos Portfdlios - atividade final presencial nos polos, os(as)
estudantes confeccionaram também os portfélios com formato fisicos
diferenciados - esteticamente elaborados. Destarte, foram incorporadas a avaliacao
novas dimensdes da aprendizagem - a originalidade, criatividade e singularidades
dos sujeitos. Dimensdes estas que desencadearam novos sentidos e significados
aos trabalhos académicos, conforme figura 3 a 5.
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Fonte: Disciplina “Avaliacdo da Aprendizagem”/Curso de Pedagogia - Professora Marcia Ambroésio.
Ano: 2014

Figura 4 - “Colcha-félio” - Plos UAB/UFOP de Jodo Monlevade - MG/Brasil
Fonte: Disciplina “Avaliacdo da Aprendizagem”/Curso de Pedagogia - Professora Marcia Ambrosio.
Ano: 2014
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D\

Figura 4 - “Tesourofélio” - Polo UAB/UFOP de Jodo Monlevade - MG/Brasil
Fonte: Disciplina “Avaliacdo da Aprendizagem”/Curso de Pedagogia - Professora Marcia Ambroésio.
Ano: 2014

Os webfdlios/portfolios se apresentaram singulares em sua estética (forma de
apresentacdo) e em seu conteudo, importando o real aprendizado construido no
Curso de Pedagogia EAD. Desta forma estes trabalhos poderiam servir de referéncia
para outros trabalhos académicos e/ou uma futura apresentacdo profissional
(Fernandez,2015). Como exemplo, disponibilizamos as producdes discentes
portfélios/webfdlios, nos links abaixo:

1. Site

Exibicao dos trabalhos das disciplinas "Recreacao: Jogos e brincadeiras" e
"Educacao do Corpo e do Movimento"

http://fek-pedagogia-cead-u.wix.com/corpo-e-movimento#
2. Fotonovela
Titulo: "Ser e aprender”

https://www.facebook.com/photo.php?fbid=620497171373855&set=0.4598
95524141457&type=1&theater

4. Cinema mundo

Titulo: As nuances do processo educativo
https://www.youtube.com/watch?v=MalzHznqytQ&feature=share
5. Video de animagdo produzidos com "dedoches"

Titulo: Construindo novas formas de avaliagao no contexto escolar

https://www.youtube.com/watch?v=XZUof2_GP-U&feature=share
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O resultado final dos projetos de trabalhos discentes, como representados na
amostragem acima, foram disponibilizadas no canal do You Tube "Portfolio UFOP"
para divulgacdo das producdes elaboradas nas disciplinas Educacao do Corpo e do
Movimento (EaD 296) e Ensino e Organiza¢do do Trabalho Pedagogico (EaD 247), no
segundo semestre dos anos de 2016, 2017 e 2018.

Na avaliacdo, como processo, o resultado final se sobrepde as avalia¢des parciais; o
foco central é o desenvolvimento ao longo da trajetéria educativa de forma reflexiva
(Hadji, 2001). Tomamos como exemplo o trecho da estudante L.S. ao analisar seu
percurso na disciplina “Recreacao: jogos e brincadeiras”:

Os textos eram esclarecedores e provocadores de uma mudanca de
pensamento. Os videos disponibilizados, principalmente, aqueles que
procuravam auxiliar na construcdo da gestualidade. Provocavam uma
mudanca de postura na elaboracao e execugdo de atividades em sala de
aula.

Os videos em que a professora Marcia trazia musicas que poderiam ser
cantadas e gesticuladas com as criancas, ajudaram-me a perceber alguns
entraves, pois eu ndo tenho o costume de utilizar desses recursos na minha
vida cotidiana.

[...] achei a proposta enriquecedora e espero ter a oportunidade de utilizar
as atividades que selecionei para confeccionar o webfélio, quando trabalhar
com a educacdo infantil (Autoavaliacao da estudante L.S - Curso de
Pedagogia/EAD/CEAD/UFOP, Polo Presencial da UAB de LS, no 1° semestre
de 2016)

A avaliagdo/autoavaliacdo da estudante L.S reflete os depoimentos lidos e
analisados, durante a realizacdo das disciplinas e revelam os seguintes aspectos
pedagogicos importantes: 1. Provocavam uma mudanga de postura nos discentes;
2. O Desenvolvimento profissional; 3. O conteddo da disciplina é revelado na forma
(processo, metodologia, relacdao professor/aluno, produto qualificado da acdo
docente). Destarte, uma nova relacdo pedagogica, mediada por registros
autoavaliativos podem conduzir ao que Dewey (1959) denominou de pensamento
de valor - que antecedido pela reflexdo, conduz a generalizacdes compreensiveis
que tém o maximo de valor de transferéncias e novas situacdes.

Colaborando com o debate Dewey (1959) e Schon (1990) descrevem que a pratica
reflexiva é instigada por um problema e requer método - é preciso ler, escrever,
observar, construir as hipdteses, enfim adotar uma postura investigativa.

Assim sendo, a importancia da reflexdo sobre a pratica e da autoavalia¢do pessoal
e profissional potencializam processos. Ademais, por meio da analise das
autoavalia¢cdes feita pela professora/pesquisadora foi possivel perceber as
possiveis falhas no processo ensino/aprendizagem, como lidar com a profissao,
com os conhecimentos mobilizados, como se relacionar com aluno diante do ato de
investigar e produzir novos saberes fomentando a reflexdo sobre a aprendizagem,

653



Challenges 2019: Desafios da Inteligéncia Artificial, Artificial Intelligence Challenges

o desenvolvimento da metacognicao e o aprofundamento do autoconhecimento,

por

meio do automonitoramento (Klenowisk, 2003; Villas Boas, 2004;

Ambrosio(2017).

Principais conclusodes

Os resultados desta narrativa de pesquisa trouxeram contribui¢cbes para o
conhecimento da gestdo da aula em ambientes virtuais, da relacdo pedagogica e
seus desencadeamentos nas praticas avaliativas coerentes com trabalho de ensino,
que instiguem a criatividade e originalidade na elabora¢do académica, sendo, no
caso em questdo, as atividades de ensino/aprendizagem que tiveram como
estratégia importante a metaavaliacao em ac8es pedagdgicas académicas.

Destarte, o que se concluiu, ainda que provisoriamente, dessa experiéncia, é que:

a. as aulas virtuais desenvolvidas buscaram materializar o incentivo docente

para transformar os estudantes em escritores de suas proprias defini¢des,
na tentativa de criar um material pedagogico préprio, sendo os estudantes e
a professora coautores da prépria aprendizagem, estabelecendo um estar
junto virtual;

a relacdo pedagogica objetivou transformar o ambiente virtual em um atelié
para construcdes, capaz de revelar como cada estudante decidiu apresentar
seu processo de conhecimento em webfélios/portfdlios de aprendizagens;

os webfdlios e portfolios usados no processo educativo académico, em
ambiente virtual, como instrumento de avaliacdo revelaram possibilidades
de aprendizagens significativas e estimularam o compartilhamento de
praticas exitosas;

os webfdlios e portfélios podem dar visibilidade para acbes e praticas
pedagdgicas inovadoras, no contexto académico por meio do uso das
multiplas linguagens, promover a metacognicdo e o processo de
autorregulacao revelado pelas capacidades de buscar, organizar, avaliar e
comunicar as informacBes apresentando compreensdes profundas dos
contextos complexos (Pozo y Postigo, 2000).

Como limites observados, destacamos:

a. Dificuldade no que refere a mudanca da concep¢do de avaliagdo, que
para maioria dos docentes ainda esta centrada na quantificacdo e
classificacao;

b. Dificuldade de os estudantes serem protagonistas das suas proprias
aprendizagens, solicitando sempre a intervencdo docente e dos(as)
tutores(as)
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c. A resisténcia dos alunos em relacdo a diversidade de técnicas. Tais
resisténcias os impediam de fazerem descobertas pessoais, de usarem a
criatividade.

d. Fazer o portfélio/webfélio apenas como porta-folhas - como um conjunto
de folhas selecionadas como pouca ou nenhuma reflexdo e/ou
recorrendo ao uso do plagio para composicao acdes de aprendizagens e
trabalho final.

Estes limites dificultam que a avaliagdo seja vivenciada como possibilidade de
descobertas  inesperadas, interessantes e  promissoras, justificando
espontaneamente o trabalho, inclusive, em momentos informais.

Por fim, experimentar a docéncia no Ensino Superior, nos ambientes virtuais de
aprendizagens, ainda tem sido uma vivéncia/experiéncia desafiadora em meio as
possibidades e aos desafios - o desconforto de ter que selecionar o conteudo, o
formato das atividades de aprendizagens/avaliacdo que seja, de fato, formativa e
participativa. Neste sentido, o processo ensino/aprendizagem virtual torna-se um
desafio para o(a) docente, que deve estar atento a investigacao relativa as questdes
que merecem um maior investimento pedagogico e, consequentemente, a devida
alteracdo nos encaminhamentos didaticos.
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Notas

i Um software livre, de apoio a aprendizagem, executado num ambiente virtual.

i0 curso teve uma carga horéria total de 3.210 horas, distribuidas em oito periodos, desenvolvendo
as seguintes atividades ao longo do curso: Atividades Individuais e a Distancia, Pratica Pedagogica
Orientada, Atividades Coletivas Presenciais, Atividades de Avaliacdo, Trabalho de Conclusdo do
Curso.

i Galvan (2015, p. 118), apresenta uma lista de universidades que desenvolveram plataformas de
aprendizagens préprias.

v Ver as defini¢des de Ropoli, 2007).
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